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Inledning

I det hér kapitlet granskar jag musikpedagogikens uppgift i den grundldggande undervisningen ur
lyssningsfostrans perspektiv. Till musikpedagogikens grunduppgifter hor undervisning i dels
musikaliskt ljud, dels dialogiskt lyssnande musiker emellan. Enligt grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen (2014) ansvarar lirodmnet musik ocksé for att ldra ut upplevelsebaserat
lyssnande till en ljudmiljo. Att lyssna, vilket utgdr grunden till att skapa musik och att lara sig, ar
oundvikligen ocksa en av musikundervisningens utgdngspunkter (t.ex. Hyvonen 1995). P4 sé vis

kan man utgé ifran att musikpedagogik innebir fostran i att lyssna, alltsé lyssningsfostran.

Det hir kapitlets syfte dr att 6ka forstaelsen for dialogiskt lyssnande som etiskt agerande i
musikpedagogikkontext. Utgdende fran den grundldggande undervisningens viardegrund och
uppdrag (GLGU 2014) kan man pa ett bredare plan forstd musikpedagogikens uppgift som
lyssningsfostran i frdga om tal, alltsd social kompetens, musik och ljudlandskap. Av denna orsak
fokuserar min text pa etiska utgdngspunkter, mélséttningar och utvérderingsprinciper for
lyssningsfostran, vilket forankras i den grundlédggande undervisningens védrden och uppdrag, samt
maélséttningar for lyssningsfostran som kan hérledas fran de akustiska kommunikationssystemens
sardrag. I mitt kapitel begrundar jag hur musiken av alla den grundldggande undervisningens
larodmnen bast kunde svara pd denna utmaning. En pedagogisk 16sning inom den grundlédggande
undervisningen kan vara lyssningsfostran, dér lyssnandets dialogiska karaktér utgor utgangspunkten

for allt lyssnande.



For att strukturera lyssningsfostran anvinder jag mig av ljudlandskapsforskaren Barry Truax (2001)
teori om akustisk kommunikation. Truax (ibid.) delar in ljuden man lyssnar till och de
kommunikationssystem som hanger ithop med dem i tre kategorier enligt organisationssitt: tal,
musik och ljudlandskap. Pa sa vis handlar ljudbaserad méansklig vixelverkan som baserar sig pé att
lyssna antingen om verbal kommunikation, musik eller att lyssna till ljudlandskap. Ur detta
perspektiv kan man gestalta lyssningsfostran som en axel med tre filt: tal-musik—ljudlandskap
(Kankkunen 2018). De akustiska kommunikationssystemen bildar en semantisk axel, och delvis
bade dverlappar och finns innanfor varandra. Samma géller dem som delomrdden inom

lyssningsfostran.

Ljudagens innebér som kdrnbegrepp inom lyssningsfostran en ljudaktors forméga att fungera i olika
akustiska kommunikationssituationer. Termen ljudaktdr syftar pé bade lyssnare och ljudproducent,
som har verklig eller upplevd forméga till vixelverkan inom ljud. Etisk ljudagens innebér en
ljudaktors forméga att inom akustisk kommunikation identifiera etiskt hallbara viarden och

verksamhetsprinciper samt formégan att fatta och forverkliga beslut pa basis av etiskt omdome.

I grunderna for ldroplanen for den grundlaggande utbildningen (GLGU 2014) betonas inom mélen
for mangsidig kompetens sa kallade framtidsfardigheter som centrala kunskaper. Exempel pa dylika
flexibla fardigheter &r social kompetens samt kunskaper i etiskt omdome och kritiskt tinkande (se
Ouakrim-Soivio, Rinkinen och Karjalainen 2015). Att lyssna utgor en central del av alla de hér. Till
exempel ndr en lyssnare utvdrderar det hen hort och begrundar styrkan i talarens argumentation

starker kritiskt lyssnande det kritiska tdnkandet (Vilikoski 2014).

Lyssnande, olika sétt att lyssna och lyssnandets betydelse for vixelverkan har gestaltats pA manga
olika sétt. Ofta ar utgangsldget att lyssnaren betraktas som mottagare, iakttagare eller uttolkare av
ljud eller ett ljudbudskap.! Inom teorin for akustisk kommunikation (Truax 2001) betraktas
relationen mellan lyssnaren och den hen lyssnar till som ett samspel.? Inom dialogiskt lyssnande
betraktas lyssnaren i hog grad som en jamlik part inom véxelverkan, en som aktivt pdverkar

véxelverkan, hur den sker och fortsitter (Alhanen 2016). Dialogiskt lyssnande, vars utgdngspunkt &r

! Exempelvis Cage (1969) betonar att man ska ”6ppna éronen” for alla slags ljud och for lyssnande utan omedelbar
logisk, abstrakt eller symbolisk innebdrd. Chion (1994, 25-26, 28, 31) & sin sida delar in olika stt att lyssna i tre
grupper enligt objektet man lyssnar till: kausalt (insamling av information), semantiskt (uttolkning av sprék eller koder)
och reducerat (ljudets egenskaper) lyssnande.

2 Enligt Truax (2001) struktureras lyssnande enligt lyssnarens observansnivd och lyssnandets riktning, och bildar axeln
'hora'-lyssna till nagot'—"lyssna for ett syfte', och indelas for det forsta i soknings-, beredskaps- och
bakgrundslyssnande och for det andra i friga om elektroakustiska ljudkéllor i analytiskt och ouppmdrksamt lyssnande.



ménniskors grundldggande jimlikhet, innebér att moéta en annan ménniska pa ett uppskattande och
empatiskt sétt (se t.ex. Buber 1995 [1923]; Alhanen 2016). Med dialogiskt lyssnande syftar jag i

mitt kapitel ocksa pa interaktivt lyssnande till musik och ljudlandskap.

Att lyssna till tal innebér 1 detta kapitel att lyssna till en annan ménniska, att befinna sig i en
dialogisk relation till en annan och att inneha beredskap att forédndras i och med denna relation. Att
lyssna till musik innebér i sndv bemirkelse ndrmast att lyssna till musikverk och musikaliskt ljud
(t.ex. Hyvonen 1995). Dessutom anvénder jag begreppet i vid bemérkelse genom att hinvisa till
musikalisk kommunikation sdsom sammusicerande, att lyssna till en annan musicerande eller att
delta i musicerande som lyssnare (t.ex. Small 1998; Heikkinen 2010). Ocksa milj6ljud kan man
lyssna till som ljud i sig, som enskilda ljud och ljudkéllor eller mer helhetsbetonat som en
betydelsefull interaktiv helhet, ett ljudlandskap. I vid bemérkelse kan man betrakta lyssnande till
ljudlandskap samt mottagande, tolkning och upplevelse av ljud i ljudmiljén som en individs eller ett

kollektivs deltagande i ljudlandskap (Truax 2001; Uimonen 2005; ISO 2014).

Kapitlets syfte dr att frimja medvetenheten om lyssnandets kollektiva och etiska betydelse i skolans
vardag, inom pedagogik och larande samt uppmuntra till att i skolkollektivet standigt 6va upp
formagan att lyssna. Genom att granska begrepp med koppling till lyssnande och véxelverkan inom
ljud strévar jag efter att ur musikpedagogikens synvinkel oka forstéelsen for dialogiskt lyssnande
och villkoren for etisk samverkan. Darfor argumenterar jag for det forsta ur etisk samverkans
perspektiv kring varfor dialogiskt lyssnande frdmjar det gemensamma bésta och déarfor &r behovligt
eller till och med oumbirligt. For det andra anger jag utgaende frén den grundlédggande
undervisningens virdegrund och uppdrag (GLGU 2014) mina skél for att undervisning i dialogiskt
lyssnande borde ldras ut inom den grundliggande undervisningen och speciellt inom ldrodmnet

musik.

For att gestalta funktionalitet och kunnande inom lyssnandet anvéinder jag tva grundbegrepp,
lyssningsférmaga och lyssningskompetens. I dessa sammansatta ord hianvisar begreppens efterleder
formaga och kompetens i sin allmédnna betydelse till individens verksamhetsforutsattningar eller
verksamhetskvalitet inom ett visst uppdrag eller kompetensomrade. Forméga innebér
kunskapsmaéssig beredskap, alltsa kunskap om hur man agerar pa beprovat sitt i
verksamhetskontexten. Darmed kan lyssningsformdga definieras som beredskap att lyssna pa det
satt situationen kréver. Jamfort med begreppet forméiga kan kompetens lankas mer helhetsbetonat
och pé ett bredare plan till att besitta kunnande och vara kapabel till att anvinda det, alltsa att

tillampa kompetensomrédets verksamhetskriterier i faktisk verksamhet (se OECD 2005; YSO



2022). Saledes innebir lyssningskompetens ett kunnande som hénvisar savil till behdrskning av
lyssningsforméga som till att kompetent tillimpa den formagan, alltsa att enligt lyssningskriterier
anvéinda den i en lyssningssituation. Lyssningskompetens, som uttrycker nivan pd lyssnarens
kontextbundna kunnande, lampar sig dirmed som ett Gverordnat begrepp for att undervisa i och

bedoma lyssningsforméga inom den grundldggande undervisningen.

I granskandet av moralfilosofiska frdgor gillande lyssningsfostran, som lyssnarens ansvar och
etiska omdome, anviander jag mig av moralforskaren James Rests (1986) modell for moraliskt
agerande som bestar av fyra komponenter.> Med hjilp av den strivar jag efter att klargora pa vilket
sdtt och enligt vilka kriterier man inom den grundliggande undervisningen kan strukturera,
undervisa i och beddma formégan att 16sa moraliska problem med koppling till dialogiskt

lyssnande.

Dialog som grund for samhiilleligt liv

Begreppet dialog utgér fran Platons dialoger, dir filosofen Sokrates med hjélp av diskussioner i

frageform stravar efter att hjélpa sin elev att komma till insikt om sanningen. Som ord bestér dialog
av tva delar, bada fran grekiskan, dia (genom) och logos (ord). Pa sa sitt kan dialog forstas som en
“betydelsestrom”, dér de som deltar i dialogen tillsammans vandrar ”genom orden” och delar deras

betydelser (Bohm 1996; Isaacs 1999).

Uppfattningar om dialog kan betraktas som en axel, dér ena ytterligheten utgors av normativa,
abstrakta eller utopiska uppfattningar om idealisk vixelverkan, medan den andra &r en syn pa
dialogen som en i praktiken fungerande kommunikationspraxis. Normativa betraktelsesitt betraktar
deltagande i dialog som ett mél i sig, medan betraktelsesétt som forhaller sig praktiskt till dialog
betraktar deltagande i dialog som ett sétt att uppnd malséttningar. (Huesca 2008.) I en demokrati
behovs bidgge infallsvinklarna. Dialogen har betraktats som en central del av kollektivets
beslutsprocess. Ett demokratiskt kollektiv har med hjalp av offentlig och debatterande diskussion,
som bygger pé rationellt begrundande av fakta, antagits kunna hitta problemldsningar som
tillfredsstdller alla (Buber 1995 [1923]; Dewey 1927 (LW 2); Habermas 1989 [1962]). D& har det
huvudsakliga mélet inte varit enighet i betydelsen att alla tycker lika, utan snarare samforstand och

fortsatt jimlik vixelverkan.

3T och med att etisk och moralisk i detta kapitel héinvisar till sdvél verksamhetens virden och utgéngspunkter som till
praktiska losningar och verksambhet, skiljs etisk och moralisk inte &t som begrepp.



Dialogen har betraktats exempelvis som ett etiskt ideal (t.ex. Buber 1995 [1923]) eller som ett antal
kommunikationsprinciper, handlingssétt och handlingsskeden, pd bruket av vilka vixelverkan
mellan individer eller kollektiv kan byggas upp (se Paquette, Sommerfeldt och Kent 2015). Bagge
betraktelsesitten antar att dialog, till skillnad fran enkelriktad och egocentrisk monolog, bygger pa
empati och dmsesidighet. Attityderna till varandra hos dem som deltar i kommunikationen kan
betraktas som en bekriftelse av kommunikationens etiska niva. Ocksa i det hir kapitlet betraktas
dialogen snarare som en etisk attityd till kommunikation och samverkan samt en
verksamhetsstyrande inriktning, snarare 4n en kommunikationsmetod, -teknik eller -struktur (se

Johannesen, Valde och Whedbee 2008).

Jag preciserar begreppet dialog genom att hinvisa till Bubers (1995 [1923], 25, 54) tankar, enligt
vilka ménniskans dubbelbottnade kommunikativa relation till vérlden kan betraktas som att mota en
annan eller uppleva hens vérld. Medan ordparet Jag—Du uttrycker ett mote och verklig kontakt
mellan de delaktiga i kommunikationen, hdnvisar ordparet Jag—Det till en upplevd och avsiktlig
subjekt-objekt-relation (Kupiainen 1994). Jag—Du-relationen ir dialogisk, en idealisk och autentisk
form att mota en annan (se Pietild 1995, 15-16). Dialog handlar om att vi inom vaxelverkan bade
paverkar och later oss paverkas. Vi ndrmar oss en annan méanniska i tvd bemérkelser, & ena sidan
handlar det om en lyssnande attityd, en dppenhet for den andras upplevelse, & andra sidan om en

kroppslig hindelse, att vinda sig till en annan och vara nirvarande i den hér stunden.

Som individer, varelser som orienterar sig egocentriskt i virlden lever vi i en virld av Jag—Det-
relationer, det &r var oumbirliga och naturliga virld. Aven om Jag—Det-viirlden, en intersubjektiv
vérld av kunskap, tro och verksambhet, 4r gemensam for subjekten saknar den dialogiska kontakter
och moten. (Varri 2004, 64, 70-71.) Individens relation till virlden dr monologisk, eftersom
relationen bygger pa att uppleva virlden, pa fristdende varande och pé att skilja at det som upplevs
som subjekt och objekt (Buber 1995 [1923], 52-53). Buber (ibid., 69-73) medger att bdde individen
och kollektivet i sina praktiska liv och sociala relationer behdver Det-vérldens palitlighet och
kontinuitet, som till exempel férekomsten av sociala roller och institutioner. Samtidigt betonar han
att ett etiskt fungerande kollektiv uppstér endast i dialektisk, dmsesidig kontakt mellan kollektivets
medlemmar. Endast 6msesidig respekt och hinsyn mellan dem som é&r delaktiga i kommunikation
mdjliggor dialog, gemensam verksamhet och deltagande i kollektivet. Pé sa sitt dtskiljer Buber
(ibid.) dialogen som begrepp frdn sadant instrumentell utnyttjande av andra ménniskor eller saker
som betraktar en annan ménniska kategoriskt, som ett foremal for egna strdvanden eller egen

verksamhet.



Som Burbules (1993; d&ven Buber 1995 [1923]) understryker har dialogen ingen forutbestamd
kommunikativ form. En dialog &r snarare en social relation, som lter sina deltagare hdnge sig at
levande, 0ppen och konstruktiv vixelverkan. D& man lyssnar till musik eller ljudlandskap hénvisar
en dialogisk relation pa motsvarande sitt till en jimlik, kontinuerlig och avancerande
kommunikation. Kénnetecken for dialogisk vaxelverkan &r att frivilligt och medvetet striva efter
omsesidighet, forstdelse och lyssnande, men ocksa att tillata oenighet (Hanhivaara 2006). Dialog
kan kopplas till kinnetecken for kommunikatorens etiska attityd, sdsom dmsesidighet och empati,
att forbinda sig och utsitta sig sjdlv for vixelverkans oforutsdgbara utveckling (t.ex. Buber 1995
[1923]; Freire 2005 [1970]; Burbules 1993). Enligt Hallamaa (2017) ar 6msesidigt fortroende

mellan dem som deltar i vixelverkan en for samverkan central uppratthillande kratft.

Ocksé dialogiskt lyssnande utgér fran antagandet att verksamhetsformer som bygger pa nimnda
attityder dr nddvindiga for att astadkomma érlig, belonande och meningsfull véxelverkan. Saledes
kan vi tala om en dialogisk attityd till lyssnande, dér kdnnetecknande drag &r att mota den andra
med respekt, autenticitet, inkluderande, nérvaro, dmsesidig jimlikhet och uppmuntrande atmosfar
(se Johannesen, Valde och Whedbee 2008). De hir sex delmomenten av en dialogisk attityd utgor
med allmidnna moralregler som utgdngspunkt grunden for etisk beddmning av lyssnande, vilket

granskas nedan.

Syftet med dialogiskt lyssnande &r en béttre forstaelse for vérlden, oss sjdlva och varandra som
hénger ihop med kunskap, uppfattningar och kénslor (se Burbules 1993). Att leta efter samforstand
och reflektera tillsammans kan beskrivas som att i tur och ordning paverka och lata sig paverkas.
Att vara 6ppen for andras perspektiv innebir att det dr mojligt for dialogens deltagare att granska
och utvidga sina synsétt som ett resultat av vixelverkan. Samforstandet i fragan véxer nir
ménniskor tillsammans utforskar hurdana betydelser de ger den. P4 si sitt dr dialog samverkan dér

det dr mdjligt att ldra sig av varandra.

I en diskussionssituation har ofta kommunikationsstilen storre betydelse for att {4 dialogisk kontakt
att uppsta och for att skapa fortroende, jimfort med konkret faktainnehall. Att vara medveten om
olika sitt att lyssna kan hjidlpa till att forstd andras synpunkter. I en kommunikationssituation kan
lyssnaren i forsta hand koncentrera sig pa till exempel méinniskor, aktivitet, effektiv tidsanvindning
eller faktainnehéll (Barker och Watson 2000; Vilikoski 2014). Eftersom verkligheten kan gestaltas
pa manga olika sitt och granskas ur flera synvinklar dr det med tanke pa dialogens framskridande
viktigt att identifiera varfor och ur vilka perspektiv olika pastaenden framfors. Dd kan dialogen

ocksa avsloja sanningens subjektivitet och mangfald.



I och med att global véixelverkan och kulturell mangfald okar i det finldindska samhaéllet vixer
behovet for olika slags ménniskor och minniskogrupper att lyssna till varandra. Nér enhetskulturen
overgdr till pluralism foreligger en risk for att den sociala verkligheten polariseras och manniskor
inom samma samhélle landar i1 for varandra frimmande verkligheter. Den sociala verkligheten och
ménniskornas upplevelsevérldar kan splittras i bubblor, dér man i princip tréffar endast personer
med liknande vérderingar, dsikter och levnadssitt. (Heikka 2021.) D4 dr man tvungen att skapa och
uppritthélla en bredare samhillsdebatt i en situation ddr ménniskor med olika kulturell bakgrund —
som dessutom ofta rent konkret lever avskilda fran varandra — kan ha svért att forsta varandra.
Inklusivt dialogiskt lyssnande, som &r dppet for olikhet, kan fungera som ett redskap for att 6ka
delaktighet, engagemang och samforstdnd. Det hir forutsétter att frimjandet av en dialogisk attityd
betraktas som en vésentlig del av manniskors demokratiska levnadssitt i nirkollektiven, till

exempel pa arbetsplatser och skolor samt inom fritidsverksamhet.

Att ett fungerande vardagsliv forutsitter en Jag—Det-attityd har konstaterats ovan. Enligt Buber
(1995 [1923], 54-55) har ménniskan i stéllet for att striva efter moten en naturlig fallenhet for att
uppleva andra manniskor enligt ordparet Jag—Det, med andra ord se dem som objekt 1
verksamhetsmiljon. Det dr véisentligt att identifiera vilkendera som &r dominerande, den
objektifierande eller den dialogiskt mdtande sidan (Pietild 1995, 16). Om en individ forhéller sig
instrumentellt till sig sjdlv och andra ménniskor, smalnar hens upplevelsehorisont och begrénsas till
att frimja det egna jagets intressen, nytta och vilja till makt (se Virri 2004, 73). En berdknande,
kategoriserande eller dgande attityd till vixelverkan forhindrar oundvikligen dmsesidigheten.
Darfor dr det viktigt att inom véxelverkan identifiera och medvetet kontrollera

objektifieringsstravanden.

Niér pa forhand uppstillda kommunikationsresultat utgor drivfjddern for kommunikativt beteende
kan man inte betrakta det som en dialog (Paquette, Sommerfeldt och Kent 2015). Genom att
analysera Bubers (1995 [1923]) ordpar Jag—Du och Jag—Det kan man forsté hur ltt positionerna
subjekt—subjekt och subjekt—objekt kan grumlas eller blandas, vilket gor att mansklig
kommunikation som stravar efter samforstand stors eller misslyckas. Om till exempel den andra
parten i vixelverkan pd tu man hand eller minst en av deltagarna i kollektiv vixelverkan agerar
enligt Jag—Det-attityden forhindras en dkta dialog. Sé sker, &ven om kommunikationen till det yttre

skulle forverkligas som en dialog.



Att medvetet och manipulerande anvénda sig av en monolog som forklatts i dialogens ideal leder
till en skenbar dialog, vilket kan fungera som en mask som tacker kommunikatdrens egentliga
avsikter. Till exempel strdvan efter att personligen uppna férméner, nytta, inflytande eller nagot
annat mal kan utgora hemliga drivkrafter hos en kommunikator. Att maskera en monolog som
dialogisk vixelverkan kan inte anses vara en etisk eller konstruktiv kommunikationsrelation eller
gemensam verksambhet, utan snarare missbruk av kommunikation som bygger pa fortroendets etik
alltsa dmsesidighet och strivan efter det gemensamma bésta. For att fortroendet for dialogen som
demokratiskt kommunikationsredskap ska bevaras dr det viktigt att identifiera missbruk och
snedvriden dialog. Man méste kunna kld av masker och avsloja falsk dialog, en ljudaktors dolda
avsikter och de mekanismer och motiv som ligger bakom dem. Det hir innebér att den som deltar i

dialog bor ldra sig och bevara en kritisk lyssningsattityd.

Samverkansetik och etisk ljudagens

Vanligen granskar moralteorier moralproblematik, etisk verksamhet och dess villkor ur en
individuell aktors och hens nira relationers perspektiv (Hallamaa 2017, 8). Aven Rests (1986)
modell for moraliskt agerande, som granskas nedan, beskriver uttryckligen hur individens moraliska
omdome utvecklas. Eftersom individen i samhéllet &r medlem av ett kollektiv eller &tminstone
kopplad till ett dylikt, &r det bra for individen och kollektivet att vara sammanldnkade med
varandra. | frga om agerandets etik dr det darfor avgdrande hur vi agerar i vixelverkan, till

exempel da vi lyssnar till varandra eller producerar ljud i en gemensam omgivning.

Utgdende fran granskningen i foregéende kapitel betraktas kommunikation enligt Bubers (1995
[1923]) ordpar Jag—Du i denna text som forpliktande etiskt ideal for samverkan . Verksamhet som
omfattar ljud kan anses etiskt hallbar nir verksamheten bygger pa kriterier vars syfte ar att framja
det gemensamma basta. I forverkligandet av det bésta har dialogen en grundlidggande uppgift,
eftersom etik och virden forverkligas endast ndr minniskor bér ansvar vid méten sinsemellan (ibid.;
Virri 2002, 73). Etiskt agerande inom ljud forutsitter att man beaktar den andras synvinkel och
vidlmaende, dven d4 det inte &r till nytta for en sjélv (se Aaltola och Keto 2017, 19). Etisk
verksamhet kraver ocksd Oppenhet i forhallande till olikhet. Det innebér att en aktdr ser andra som

vérdefulla individer — ockséd de som inte dr lika hen sjélv (ibid.)

For moralprinciper som styr samverkan ér ett allmént villkor att principen och dess
verksamhetsregler styr kollektivets medlemmars etiska omdomen (se Frankena 1966). For att en

moralprincip ska kunna styra kollektivets medlemmars agerande och etiska omddme bor den vara



offentlig for alla (Wiberg 1989). En moralprincip som géller alla bor dessutom i tillrdcklig hog grad
gé att generalisera och tillimpa pé alla likadana eller liknande situationer (se Vérri 2004, 73). Som
moraliskt ansvarstagande ljudaktdrer bor vi striva efter att ansvarsfullt beakta foljderna av vara
géarningar (se Wiberg 1989). Ansvarsfulla omdémen bygger dndé inte a priori pa moralprinciper
utan pé det levda livet, pd verkligheten, som nér man stravar efter det gemensamma bésta
forverkligas genom forhandling i faktisk vixelverkan (se Vérri 2004, 73). P4 sd sitt finns grunden

till samverkansetik i Jag-Du-dialogen, i métet.

Hur berittigade ljudverksamhetens virden ér kan begrundas endast i relation till deras kulturella
verksamhetsmiljo, kollektiv eller verksamhet kollektiv emellan. Minskligt agerande kan ha etiska
foljder nér det berdér andra ménniskor eller omgivningen. Ménsklig akustisk kommunikation sker 1
véxelverkan och i en gemensam ljudmilj6 och dr ddrmed oundvikligen verksamhet mellan subjekt
(Jag—Du) eller intersubjektiv (Jag—Det) verksamhet understilld etiska kriterier.* Samtidigt ar det
klart att vid moraliskt beslutsfattande bor moralprinciper och regler som géller den gemensamma
ljudmiljén vara relevanta for ménniskans viilméende. Aven om vi skulle medge att vi agerar etiskt
riktigt ndr verksamheten ger upphov till gott (se MaclIntyre 2007 [1981]; Malkavaara 2020), forblir
det dnda ofta oklart eller forhandlingsbart hur det gemensamma bésta 1 praktiken forverkligas. Hur
borde man till exempel forhalla sig till den allminna anvindningen av mobiltelefoner i offentliga
lokaler eller transportmedel — ringsignaler, pip eller hdgljutt prat om saker en eller flera av de

nédrvarande anser vara storande eller upplevs hora hemma i privata utrymmen (se Uimonen 2005).

Fragor om makt och ansvar vad géller ljud flatas i en gemensam ljudmilj6 oskiljaktigt in i varandra.
En central frdga &r vem som har rétt och makt att fatta beslut om vér auditiva, till exempel av mobil
musik formade verklighet. Som tagpassagerarna ovan drivs vi mot direkt véixelverkan med ljudet 1
var omgivning, antingen genom att hora eller lyssna och vare sig vi vill det eller inte (se Kassabian
2013). D4 kan det vara omdiskuterat vems nytta ljudproduktionen eller lyssnandet tjénar. Eftersom
de som deltar i akustisk kommunikation kan ha olika malsattningar, tvingas vi i friga om deltagarna
begrunda forhallandet mellan deras friheter och skyldigheter. Ett stillningstagande kring villkor och
normer for ansvarsfull ljudverksamhet &r argumentationen kring den ovan beskrivna situationen,
enligt vilken hogljudd anvindning av mobiltelefon i en tdgvagn innebér att ett offentligt rum tas i
privat bruk sé att medpassagerarna samtidigt nekas sitt privatliv i det gemensamma rummet (se

Uimonen 2005).

4 Intersubjektivitet hinvisar hir till samverkan minniskor emellan, som utgér fran strivan efter och mojlighet att forstd
andra ménniskor.



Kortfattat innebér etik inom lyssningsfostran alltsd varfor, vad och hur man i olika situationer borde
lyssna eller vem som i slutindan beslutar vem som ska lyssna och pd vem. Ett allmént villkor for
etisk ljudverksamhet kan anses vara att en ljudaktdr ur det gemensamma béstas synvinkel beaktar
alla, som antingen direkt eller indirekt befinner sig inom ljudverksamhetens rackvidd. Ansvar for
ljudverksambhet, till exempel att producera tal, musik eller miljéljud som kan upplevas som buller,
giller speciellt forhindrandet av negativa hilsoeffekter (om buller och bullrets hdlsoeffekter se t.ex.

Vartiainen et al. 2015; Heinonen-Guzejev och Vuorinen 2020).

Empati och samverkan

For att skapa och uppriétthalla sociala relationer inom ett kollektiv kridvs medkinsla, god vilja och
ett empatiskt sitt att beakta andra méinniskor. Ocksa nir man lyssnar kravs kinsloanalys, till
exempel att identifiera andras kénslotillstind nidr man funderar pa vilka kénslor som borde foljas
upp, lyssnas till och utvecklas i moraliskt beslutsfattande (se Aaltola och Keto 2017, 18-19, 21-22).
Huruvida det handlar om till exempel projektiv, simulerad, kognitiv, affektiv eller kroppslig empati
paverkar visentligt malsittningarna for dem som deltar 1 véxelverkan och ddrmed véxelverkans

kvalitet och dess fortskridande (ibid., 27-91).

Kognitiv empati, som innebdr formégan att observera och dra slutsatser om andras kinslor utan att
ta del av de kédnslorna, innehaller inte nddvandigtvis inlevelse. Vid socialt umgénge ar kognitiv
empati ett viktigt redskap, som i vardagen behdvs for att observera andras kénslotillstind och
bedoma dem kritiskt. Att forbiga kédnslor kan dnda leda till oférmaga att forsta andras
kéinsloinnehall, vilket & sin sida kan leda till kdnslokall bedomning. Det hir mojliggor att empati
utnyttjas manipulativt. (Aaltola och Keto 2017, 49-53, 61.) Paradoxalt nog ér fardigheter i kognitiv
empati till nytta for en egoist: det 16nar sig att ta andra i beaktande, s att man far dem att fungera

pa onskat sitt (Hallamaa 2017, 70-72).

Simulerad, projektiv och affektiv empati kan ha en viktig roll i det moraliska omddéme och
beslutsfattande som hinger ihop med dialogiskt lyssnande. Vid simulation, ddr man fragar hur den
andra kédnner”, strdvar man efter att placera sig i den andras position. Simulerad empati kan ddrmed
sta till tjénst vid moraliskt agerande da det géller att lira sig bade dubbelriktat tinkande och
oppenhet for olikhet. Vid projicering identifierar man sig med ndgon och placerar sig med hjélp av
fantasi 1 den andras situation. Att svara pd frdgan “hur skulle jag kdnna mig om jag var i den andras
situation” hjélper att forstd andras utmaningar och problem. Ur den hér utgdngspunkten kunde

projektiv empati stoda utveckling av moral. (Aaltola och Keto 2017, 32—-33.) Affektiv empati, att



med inlevelse dela upplevelser och kinslor, bygger pa resonans, det vill sdga formagan att dela
andras kénslotillstind. Nar den andras position och perspektiv erfarenhetsbaserat 6ppnar sig for den
som deltar i vixelverkan, identifierar och beddémer hen sin upplevelse via vérden, och da blir den

moraliskt betydelsefull for hen. (ibid., 64-65, 67.)

Det hér dr for sin del utgdngspunkten for empatisk véxelverkan som respekterar den andras
privatliv. Kroppslig (eller forkroppsligad) empati, vilket betyder att man identifierar en kénsla via
sina egna kroppsliga upplevelser, skiljer sig fran de ovan beskrivna empatiformerna pa sa sétt att
den inte endast hinger ihop med att anvénda sinne och tankar, fantasi eller fornuft, utan ocksd med
kroppslighet (Aaltola och Keto 2017, 79). Vixelverkan ansikte mot ansikte dr en kroppslig
héndelse, ddr kroppspositioner, rorelser, gester och ljud som hénger ihop med deltagarnas ordlosa
kommunikation lankas till formagan att kommunicera, reagera och fa kontakt med andra kroppar
(ibid., 76). Kropp och sinne &r oskiljaktigt inflétade i varandra — kroppen paverkar sinnesinnehallet,

som 4 sin sida syns i kroppen och gor det synligt for andra (t.ex. Scheler 2017 [1912], 9—-10].

Eftersom véra kroppar ldser varandra kan kroppsligheten vara en kanal, genom vilken vi kan forsta
varandra (Scheler 2017 [1912]; Zahavi 2008; Juntunen 2023). Det har ocksa havdats (t.ex. Zahavi
2008) att lasning av en annans kroppssprak dr det sikraste séttet att forstd en annan. I kroppslig
empati dr ocksa den andras olikhet och obekanthet nirvarande (Aaltola och Keto 2017, 80). Vid
samverkan dr det nyttigt att kroppslig empati paminner om betydelsen av olikhet. Samtidigt behovs
affektiv empati med tillhorande resonans, som hjélper oss att identifiera oss sjdlva pa moralisk niva.
Med dessa reservationer dr kroppslig empati, ddr man nérmar sig den andra som en unik individ, en

vésentlig del av dialog och formagan till dialogiskt lyssnande.

Den grundliggande undervisningen och dialogiskt lyssnande

Den finldndska grundldggande undervisningens kérnuppdrag dr att hjédlpa eleverna att erhélla och
utveckla sadana kunskaper och formagor som de nu och i framtiden behdver for vixelverkan med
andra ménniskor och sin omgivning. Enligt grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen (GLGU 2014) dr den grundldggande undervisningens fyra arbetsfélt uppdraget att
undervisa och fostra, det samhélleliga uppdraget, kulturella uppdraget och framtidsuppdraget. Den
grundliggande undervisningen stdder eleven i att vixa som médnniska, vilket speglas av stridvan
efter sanning, godhet och skdnhet samt réttvisa och fred. Musikpedagogiken har en viktig roll inom

varje arbetsfilt.



I alla ldrodmnen inom den grundldggande undervisningen bor undervisningen sté till tjinst med att
lara ut vixelverkans- och samarbetskunskaper som dr nddvindiga for alla. Formaga till vixelverkan
som bygger pa att lyssna kan betraktas som en sddan grundférméga inom livskompetensen. Att
eleven véxer upp till en sjélvstindig och ansvarsfull ljudaktor innehéller tanken att hen vixer upp
till en jimlik och kompetent kommunikatoér. Med tanke pa den grundldggande undervisningens
uppdrag att undervisa och fostra &r musikpedagogikens specialuppdrag att fostra ljudaktdrer, som

har den forméga till vixelverkan som behovs i olika akustiska kommunikationssystem.

Grunderna for den grundldggande undervisningen (GLGU 2014) understryker att gemenskap och
att ta andra 1 beaktande kommer att betonas i framtiden. Enligt den grundldggande undervisningens
mal 1 fraga om mangsidig kompetens (K2) ar en ledande tanke inom musikpedagogiken att eleverna
fostras till att bemota andra ménniskor med respekt (GLGU 2014, 21). Noteras bor att det
finlandska samhallet blir allt mer varierat i fraga om kultur, sprak, religion och dskadning.
Musikpedagogik som betonar kulturell dialog och lyssnande, och ddr man utgér fran kulturell
méngfald som en positiv resurs, kan frimja forstdelsen mellan kulturer. Ocksa den grundlédggande
undervisningens kulturella uppdrag, att frdmja bildning, jamlikhet och livslangt ldrande, forutsétter
att man lar ut dialogisk och kollektiv lyssningsformaga. Det hér kriver & sin sida att dialogiskt

lyssnande &r en utgangspunkt for samverkan och undervisning i skolkollektivet.

Musikpedagogik som forbinder sig till den grundldggande undervisningens vérden ansvarar for sin
del for att forverkliga den grundldggande undervisningens samhélleliga uppdrag. Utgangspunkten
ar forstaelse for hur beroende vi som minniskor och ménniskokollektiv &r av varandra. Enligt det
samhilleliga uppdrag som efterstravar bade individens och kollektivets bésta forstarker
musikpedagogiken elevernas delaktighet och forutsattningar for att véxa upp till aktiva medborgare

som ansvarsfullt utnyttjar sina demokratiska réttigheter och friheter (se GLGU 2014, 19).

Att betrakta etik som verksamhetsférméiga omfattar tanken om att man genom saklig fostran och
ovning kan léra sig etiskt omdome, formagan att delta och paverka samt en ansvarsfull attityd till
framtiden (Clarkeburn 2006; Repo 2014). En forutsittning for ett demokratiskt och mangstimmigt
skolkollektiv &r att alla har samma ritt att delta 1 kollektivets verksamhet oberoende av kraven pé
och kompetensen i att lyssna. Upplevelser av att delta i dialog och bli hord i1 det egna skol- och
klasskollektivet kan hjélpa till att f4 syn pad mdjligheterna att padverka och att lara sig etiskt héllbara
sdtt att paverka. Eftersom man inom lyssningsfostran funderar kring och lér sig vérden kring

samverkan innebar lyssningsfostran fostran till det méngstdmmigt sociala.



I den grundléggande undervisningens musikpedagogik dr uppmérksamt lyssnande det rétt sé
allmént godkdnda idealet for att lyssna till musik. Inom musikens lyssningsfostran (t.ex. Unkari-
Virtanen 2022) dr det dnda skal att granska lyssningsidealet pa ett bredare plan i fraga om sévil
olika sétt att lyssna som elevens auditiva omgivning, klingande verklighet. Medialiseringen av
musik, digital kommunikationsteknologi, dverforingskanaler och innehallets allt storre nédrvaro i
barns och ungdomars vardag, den allt allmdnnare mobila musiken (Kassabian 2013)’ till exempel i
stadsrummet (se Uimonen 2021) samt forekomsten av nya digitala lyssningshjdlpmedel har starkt

paverkat sétten att lyssna och social praxis kopplade till dem.

Grunden for musicerandet har dndé inte fordndrats: att musicera dr fortfarande en musikalisk dialog
mellan musik och en eller flera musicerande.® I en bred bemirkelse av lyssnande hinvisar
musikaliskt lyssnande till musikalisk kommunikation, att lyssna till en annan musicerande och delta
1 musicerande genom att lyssna. Vid musikaliska hindelser och sammusicerande i skolan kan man
inom den grundldggande undervisningen i praktiken dva sig i samverkan och i att ta andra i

beaktande.

En mélséttning for att Gva att lyssna till ljudlandskap dr att tréna upp etiskt hallbart deltagande i den
gemensamma miljon (se d&ven Paananen 2023). Syftet med lyssningsdvningarna &r att eleverna ska
lara sig lyssna noggrannare och mer kritiskt till ljuden i sin akustiska omgivning och sitt kollektiv
(Schafer 2015 [1992]; 1994). Det hir forutsitter att de far tillrdcklig handledning i att identifiera
och virdesitta kulturella inneborder i sin egen livsmiljo samt i att bygga upp en egen kulturidentitet
och en positiv relation till miljon (Kankkunen 2012a; 2012b). Eleverna kan uppmuntras att lita pa
sina egna roster och sina mojligheter att paverka till exempel i1 elevkérens eller klassers
gemensamma ljudlandskapsprojekt. Tanken &r att eleverna konkret far paverka ljudlandskapet i
skolans lokaler, till exempel reservera en egen plats for att lyssna pa musik, planera och inreda ett
tyst rum fOr att slappna av eller arrangera och leda gemensamma dansstunder for skolkollektivet.
Genom att stirka det egna agerandet motiveras och uppmuntras eleverna till att agera for det
gemensamma ljudlandskapet i kollektivet, till exempel skydda vérdefulla landmaérken i fraga om

ljud eller ljud som haller pé att férsvinna (se Schafer 1994; Truax 2001).

5 Kassabians (2013) begrepp ubiquitous listening, allestides nirvarande lyssnande, hinvisar till musikens stéindiga
nérvaro i omgivningen och ménniskors liv.

¢ Definitionen landar néra sociomusikologen Christopher Smalls (1998) begrepp musicking (att musika), som betonar
att alla som deltar i uppforandet av musik har en roll som producenter av en musikalisk héndelse och deltagare i
musicking.



Att musikpedagogiken har en etisk dimension har framkommit ovan, och den omfattar inte endast
tekniskt 6vande inom musikalisk praxis (Viakeva 2003; 2004, 343). Att vixa musikaliskt forutsétter
ocksa etiska dvningar och ifragasittande av invanda arbetsformer, och ddrmed finns det skal till att
inom musikpedagogiken ur samverkansetikens perspektiv fundera till exempel pé ljudets kulturella
betydelser, villkoren for att paverka via ljud samt hur musikens medialisering och den allt mer
mobila musiken péverkar den gemensamma omgivningen och vardagslivet. Ocksa att behandla
bekymmer eller ridslor géllande den egna rosten och rostanvdndningen som en del av

undervisningen kan anses pedagogiskt betydelsefullt.

I litteraturen ndmns ofta redskap for att styra en dialog — att uppmuntra debattorerna till att lyssna,
att diskutera upplevelser och att ansluta sig till andras tal (Heikka 2021). I praktiken betyder det &
ena sidan att man dagligen i klassen Iir sig hur man ger utrymme 4t andra att uttrycka sig. A andra
sidan letar man inom dialogdvningarna efter balans i frdga om hur stor roll varje deltagare kan ta till
exempel i att inleda och uppritthalla diskussionen. Vid évningarna kan man ocksé utforska hur
lyssnandet paverkas av placeringen av dem som deltar i vixelverkan, liksom av kroppssprak som
till exempel gester, miner och 6gonkontakt. Vid dvningarna ges specialuppmirksamhet &t passande
rostanvdndning, att vinta pa att fa ordet samt variation och jamlik férdelning av anféranden. Inom
empatin dr speciellt projektiv och simulerad empati pedagogiskt viardefulla, eftersom man med
deras hjalp ocksa kan trina upp formagan att gestalta andras situation eller perspektiv (Aaltola och
Keto 2017). Det &r ocksa viktigt att trdna upp den centrala delen av affektiv empati, empatisk
resonans, eftersom man via den lér sig att vara 6ppen for olikhet. Att 6va kroppslig empati hjélper

att identifiera kroppslighetens betydelse inom samverkan.

Eftersom lyssningsfostrans uppgift dr att utveckla det reflektiva omdéme som behdvs i verksamhet
som inkluderar ljud, betonar lyssningsundervisningen formagan till moraliska bedomningar, alltsa
elevens forméga att reflektera hur den egna ljudverksamheten paverkar en annans bésta. For att
kunna lédra sig gora motiverade och ansvarsfulla val behdver eleven kénna till etiska principer.
Séaledes bor eleven beredas mdjlighet att strukturera, forsta och tillimpa etiska principer. Ur
pedagogisk synvinkel dr det viktigaste redskapet for att behandla dessa fragor dialogiska
diskussioner, som naturligt kan knytas till den aktuella inldrningssituationen. Det hér forutsitter att
man trénar dialogiskt lyssnande i verkliga situationer, till exempel d4 man i klassen funderar pd hur
man kunde 16sa konfliktsituationer kring lyssnande eller rostanvdndning. Pa sa sétt bekantar sig
eleverna med de etiska omddmen och beslutsprocesser som hinger ihop med att lyssna, och som jag

granskar till nést.



Att liira sig etiskt omdome inom lyssnande

Moralens offentlighetsprincip forutsitter att alla bor kunna ldra sig eller undervisas i en
moralprincip eller -regel (Wiberg 1989). Man lér sig moralregler kollektivt vid socialisering men
ocksa via fostran. Séledes bor alla undervisas i ansvarsfull kollektiv kommunikation sdsom
lyssningsetik. I Finland kan undervisning i att lyssna inom den grundldggande undervisningen
ordnas pa ett tickande och offentligt sitt som ndr alla laropliktiga, vilket pa ett naturligt sétt sker

som en del av musikundervisningen.

En central frdga som definierar att vixa som méanniska och léra sig, dr vad och hur mycket som
behovs for ett gott liv (Sachs och Santarius 2007). For att kunna faststdlla hur man pa ett hallbart
sdtt ska agera etiskt maste man reda ut pd vilka grunder verksamheten kan anses frimja det goda

(Hallamaa 2017, 9). Det hir forutsétter att man lar sig etiskt omddme.

Rests (1986; Rest och Narvaez 1994; Rest et al. 1999) fyrstegsmodell for etiskt omdome beskriver
den reflektiva processen som hénger ihop med etiskt agerande. Modellens delkomponenter &r etisk
kénslighet, formaga till moraliskt-etiskt omdome alltsa problemldsning, etisk motivation alltsa
beslutsamhet att agera och etisk verkstéllandeformaga. I modellen antas att de nimnda stegen till
etiska gérningar logiskt dr oberoende av varandra (Rest 1986, 5). Med andra ord foljer
komponenterna i modellen inte nddvindigtvis efter varandra, utan paverkar varandra samtidigt.
Varje komponent behdvs for att etiskt agerande ska forverkligas i praktiken. Till exempel kan vi
vara bra pi att l0sa problem, men endast om de pekas ut fardigt for oss (Clarkeburn 2006). Vi
kanske ocksé ser problemen tydligt och 16ser dem snabbt och noggrant, men trots det agerar
exempelvis utgéende fran bekviamlighet eller tyngda av press fran vér verksamhetsmiljo (Juujérvi
och Pesso 2009). Eftersom overksamhet eller misslyckande inom vilken som helst av
delkomponenterna av etiskt omdome leder till att det moraliska agerandet misslyckas (Rest och
Narvaez 1994; dven Juujirvi och Pesso 2009), bor en ansvarsfull lyssnare vara medveten om den

helhet den etiska omddmesprocessen bildar.
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Figur 1. Etiskt omddme och beslutsfattande (Rest et al.1999).

Etisk kénslighet — Moralisk-etisk problemldsning — Etisk motivation — Etisk verkstdllandeforméga

Etisk kédnslighet innebar forméga att upptécka och identifiera etiska frdgor, spdnningar och problem.
Ett etiskt problem uppstér ofta i konflikter mellan flera vdrden eller i hur det granskade vérdet eller
den etiska principen forverkligas i praktiken. For att ett problem géillande till exempel akustisk
kommunikation eller det gemensamma ljudlandskapet ska kunna tolkas som ett etiskt problem bor
man kunna identifiera en vardekonflikt. Etisk kénslighet innebar medvetenhet om hur egen eller
andras verksamhet pdverkar andra och deras vélbefinnande (Rest et al. 1999). Pa sa sitt forutsatter
etisk kénslighet formaga att placera sig i en annans position och beredskap att granska situationen
ur alla parters synvinkel. Av den hér orsaken kan en central faktor i etisk kénslighet vara projektiv

empati, som ocksa dr grundattityden inom empatiskt lyssnande.

Niér ett etiskt problem identifierats maste man leta efter en l0sning som kan motiveras genom etiska
kriterier. Vanligen &r vi tvungna att utgdende fran konkurrerande virden utvérdera och vélja vilken
16sning som ar mer ritt 4n ndgon annan (Rest och Narvaes 1994, 24; Juujirvi och Pesso 2009, 94). 1
relation till problemet finns dnda alltid minst tva alternativ: vi kan vilja att inte géra nagot alls —

vilket ocksa ér ett etiskt val — eller agera pa det sétt vi upplever &r bést for att hitta en 16sning.

Enligt vardagsfornuftet innebér att vara medveten om ett etiskt problem eller att hitta en 16sning

dnnu inte att det atfoljs av en god eftertdnkt gérning (Clarkeburn 2006). For att etiskt agerande ska



kunna forverkligas méste etiska virden placeras fore andra virden, sdsom popularitet, ekonomisk
sakerhet eller karridrmdjligheter. Eftersom lusten eller viljan att vara en etiskt god ménniska bara dr
en mélséttning bland manga andra som pdverkar motivationen, behdvs etisk motivation for att agera
och gora ratt. Om kollektivets virden &r pa en etisk héllbar grund klarar individen i allménhet av att
placera kollektiva védrden fore individuella virden. I en motsatt situation, om man antingen inom
kollektivet eller utifrén blir pressad att vdlja och agera pa annat sitt, tvingas individen grubbla pa
det egna beslutets héllfasthet. Losningar gjorda utgdende fran etiskt omdome leder till etiskt héllbar
verksamhet endast om individen forutom etisk motivation ocksé har etisk verkstillandeforméga
(Rest 1986). Det innebér inre styrka, mod och formaga att agera enligt etiska principer, ocksa nir

det behovs snabba omddomen vid press mellan olika virden (Juujérvi och Pesso 2009).

Kollektivets ljudaktdrer har ett gemensamt ansvar for kommunikation och dess kontinuitet. Att
ansvarsfullt orientera sig mot en malséttning om samforstand forutsitter strivan efter att fortsétta
dialogen eller &tminstone en gemensamt koordinerad verksamhetsplan. Vid en dialogisk
lyssningsprocess kan dndé ingen med sikerhet forutsdga hur vixelverkanssituationen framskrider.
Ansvaret for att halla kommunikationskanalen dppen betonas speciellt vid konfliktsituationer. Att
kommunikationen fortsétter forutsitter att kommunikatorer med véldigt olika &sikter ocksa i
konfliktsituationer forbinder sig till kommunikationens gemensamma spelregler. Vid en dialog kan
man mota meningsskiljaktigheter och svérigheter och behandla dem pé ett konstruktivt sétt. Av

lyssnaren forutsdtter det hir en aktiv roll och att man tar ansvar for att kommunikationen lyckas.

Inom musikpedagogiken kan man med hjdlp av Rests modell for etiskt agerande bade
konceptualisera, strukturera och analysera den etiska omdomesprocessen som hédnger ihop med
rostanvdndning och lyssnande, men ocksé beskriva hur det etiska omdomet utvecklas vid
ljudverksamhet. Rests (1986) modell for etiskt agerande ldmpar sig pd sé sitt inom lyssningsfostran
for planering, forverkligande och utvérdering av undervisning i etiskt omddme (Kankkunen 2020).
Modellen kan ocksa tilldimpas i inldrningssituationer nar man letar efter och analyserar orsaker som

leder till att etisk verksamhet inom ljud misslyckas.

De kollektiv inom den grundldggande undervisningen som ldr sig musik, exempelvis klasskollektiv
eller klasser med musikinriktning, erbjuder trygga omsténdigheter for att 6va olika slags samverkan.
Inom lyssningsfostran betonas behovet att 6va etiskt omdome och beslutsfattande sa att eleverna
tilldgnar sig en etiskt héllbar livsattityd som utgédngspunkt for all verksamhet. Det dr viktigt att
eleverna far ova att forhandla, ge konstruktiv respons samt medla och 16sa konflikter mangsidigt i

olika kommunikationsmiljoer. Inom musikpedagogiken dr trygga dvningssituationer till exempel



musicerandesituationer, dar musikpedagogen handleder sina elever i att lyssna pa varandra och

konstruktivt uttrycka sina visioner och forslag i frdga om musicerandet (t.ex. Wallenius 2021).

Malséttningar for och utvirdering av lyssningsfostran

Inom den grundldggande undervisningen dr utgangspunkten for lyssningsfostran synen pd ménsklig
akustisk kommunikation som en livsformaga nddvéndig for alla, en involverande dialog som bestér
av kollektiv, kroppslig och etisk verksamhet. Pa sa sétt utgdr maluppstéllningen inom etisk
lyssningsfostran frén grunden f6r ménsklig akustisk kommunikation, en dialogisk vixelverkan som
sker 1 ett kollektiv, dr helhetsbetonad och tar alla sinnen i1 bruk. Dess kdrna utgors & sin sida av
dialogiskt lyssnande samt ljudaktorernas jimlika vixelverkan med omgivningen och andra aktorer.
Eftersom det man lyssnar till i vid bemirkelse kan betraktas som att lyssna till en ljudaktor, beror
lyssningsfostran vixelverkan mellan den som talar eller musicerar eller producerar ljud i en
ljudmiljo samt etiskt hallbart lyssnande. Inom lyssningsfostran lars de hiar kunskaperna ut, forstarks

och utvirderas.

Den grundléggande undervisningens uppgift ar att ge eleven beredskap att vaxa upp till att leva i
dialog med andra méinniskor och sin livsmiljo. P4 motsvarande sétt ingér i lyssningsfostran olika
delomraden (tal-musik—ljudlandskap) med ett gemensamt mal, att bemota andra med respekt. 1
betydelse av att bli hord kraver det hir av var och en dels forstielse for andra aktorers position,
behov och mélsittningar, dels dppenhet for olikhet samt beredskap och formaga att vid behov agera

annorlunda.

Utgangspunkten for lyssningsfostran dr tanken om etik som en formaga man kan undervisa i och
lara sig. Det &r till exempel mojligt att ldra sig kédnslighet att observera etiska problem. Att ova
etiskt héllbart (se Sihvo och Koski 2020, 190) beslutsfattande utmanar eleven att hitta mod och
formaga att géra medvetna val mellan virden och principer. I ljuset av grunderna for 1droplanen
(GLGU 2014, 15-16, 18, 21) bor lyssningsfostran riktas sé att den larande tilldgnar sig en etisk
attityd till samverkan sd att den ldrandes hallbarhetsmedvetna livsorientering forstirks (Foster,

Salonen och Keto 2019).

Inom kollektiv lyssningsfostran dr utgangspunkten for det etiska agerande som efterstrivas att
kollektivets medlemmar har hog etisk kénslighet (se Rest och Narvaez 1994). Kéirnan for en etisk
attityden &r osjdlviskhet hos den som lyssnar, vilket tar sig i uttryck som ansvarsfullhet, respekt for

ménniskor och resten av naturen, hinsyn och omsorg. Eftersom ménniskan dr en del av naturen



handleds eleverna inom lyssningsfostran att forsta betydelsen av de egna valen, levnadssittet och
géarningarna for en sjélv, men ocksa for nérkollektivet och samhéllet, samt for naturens ekosystems

livskraft (GLGU 2014, 16).

Malsittningarna for lyssningsfostran forbinder sig till grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen och idealen for dialogiskt lyssnande. De kan sammanfattas som en
helhet med hjélp av den grundléggande undervisningens sju delomraden, som overskrider
kunskaps- och fardighetsémnen och sammanbinder en méangsidig kompetens (GLGU 2014, 20-24;
dven Kankkunen 2020). En allmén malsittning dr att eleven som ljudaktdr motiveras att agera etiskt
och interaktivt, att hen kédnner till och omfattar reglerna for att agera i véxelverkan och i kontext

samt kan agera skickligt utgédende frdn sin motivation, sina kunskaper och sitt etiska omdome.

Lyssningsfostrans forsta malomrade for méngsidig kompetens stoder den grundlédggande
undervisningens malsdttning om formaga att tdnka och léra sig (se GLGU 2014, 19). Framtidens
kunskaper forutsatter flexibel och kreativ verksamhet, formaga att tillimpa kunskaper och
fardigheter i olika situationer och i véxelverkan med andra (OECD 2005; De Corte 2012). Pa sa vis
kan utvirderingskriterier for kompetent lyssnande knytas till elevens formaga att bade ensam och
tillsammans med andra hantera, det vill séga specificera, jaimfora, kombinera, sammanfatta,
forutsdga, begrunda, tolka och utvirdera ljudinformation. Genom att tillimpa Burbules (1993) ideal
for dialogiskt lyssnande och Rests (1986) modell for etiskt agerande ar grundkriterierna for
kompetent beteende i vixelverkan att eleven (1) bemdter den andra med respekt, (2) dr motiverad
att agera och léra sig tillsammans, (3) agerar turvis och (4) kan agera flexibelt i olika

verksamhetsmiljéer och med olika ménniskor.

Stark koppling till det hér har ocksa lyssningsfostrans andra mal, malet for kulturell och
kommunikativ kompetens, att eleven lér sig identifiera och se omgivningens kulturella, sprakliga,
religidsa och askadningsmaissiga innebdrder som en positiv resurs (GLGU 2014, 21).
Musikpedagogiken stoder med hjilp av dialogisk lyssningsfostran skapandet av en egen
kulturidentitet, acceptans av och respekt for andra kulturer, vilket dr forutséttningar for

kommunikation som bygger pd jamlikhet, likvirdighet och réttvisa.

Lyssningsfostrans tredje malsattning, vardagskompetensen, ir att fostra eleven att inse betydelsen
av minniskorelationer och dmsesidig omsorg (GLGU 2014, 22). Vid en empatisk dialog kan eleven
observera att hen dr beroende av andra méinniskor samt hur hen med sitt agerande kan paverka bade

sitt eget och andras vilbefinnande. Att lira sig dialogiskt lyssnande stoder séledes elevernas



grundkunskaper i livskompetens och fardigheter som hinger ihop med hilsa, vilbefinnande,

sdkerhet och kontroll 6ver vardagen.

Lyssningsfostrans fjdrde malséttning for mangsidig kompetens stoder elevens multilitteracitet (se
GLGU 2014, 17, 22). Som malsittning inom lyssningsfostran innebdr multilitteracitet att eleven
kompetent klarar av att motta och férmedla meddelanden i till exempel talad, audiovisuell eller
digital form. Med tanke pad detta koncentrerar sig lyssningsfostrans femte mélomrade, digital
kompetens, pa verktyg for multilitteracitet (ibid., 23). Malsdttningen for lyssningsfostran ar att
handleda eleven att gestalta de digitala mediernas betydelse for minniskans vardag som redskap for
véxelverkan och paverkan. Det &r viktigt att eleverna medekritiskt l14r sig gestalta och utvirdera
bade kommunikationsteknologins mojligheter och dess risker, dven vid internationell vixelverkan i
en global vérld. Musikpedagogik som koncentrerar sig pé att lyssna till och producera musikaliskt
ljud har god beredskap att fista uppmiarksamhet ocksé vid de etiska utmaningarna den

medialiserade musiken och digitaliserade lyssningsmiljon innebdr.

Lyssningsfostrans sjétte delomride for méngsidig kompetens, ndmligen arbetslivskompetens och
entreprendrskap, stiller upp mélséttningar for sddant lyssnande som behdvs 1 arbetslivet.
Lyssningsfostrans mél ar att i en forénderlig vérld svara pd grundkraven for vixelverkans- och
samarbetsformaga inom yrkeskunnande, exempelvis att ldra sig diskussions- och
forhandlingsfardigheter (se Jadskeldinen och Repo 2011; Vilikoski 2014). Lyssningsfostrans sjunde
och sista delomréde inom mangsidig kompetens, formégan att delta, pdverka och bidra till en
héllbar framtid, faster uppmérksamhet vid lyssnandets betydelse i frdga om deltagande och
paverkan i samhillet samt i byggandet av en hallbar framtid for miljon. Lyssningsfostran strévar via
dialogiskt lyssnande efter att forstirka elevens medborgardygder, alltsa kunskaper och fardigheter
som framjar ett jamlikt samliv (se Alhanen 2016, 203—-204). Vid framjandet av en reflekterande
moralisk omdomesformaga dr malséttningen att eleven i samband med verksamhet inom ljud lér sig
gora etiska beslut frivilligt, motiverat och utgdende fran kritisk utvirdering av situationsbundna

fakta. Pa sa sitt kan man via lyssningsfostran va att agera enligt ett hallbart levnadssitt.

Utgdngspunkten for utvirdering av lyssningsfostran dr den grundliggande undervisningens ovan
beskrivna malsittningar for méngsidig kompetens, som kan utvirderas med hjélp av
lyssningskompetens. Lyssningskompetens som huvudmalséttning for kollektiv lyssningsfostran
innebadr att eleverna empatiskt ldr sig ta varandra i beaktande s att de klarar av att samarbeta. Den

kompetens som behovs vid lyssnande dr sdledes per definition interpersonell och kollektiv.



Dessutom stéller olika akustiska kommunikationssystem och kriterierna for att lira sig etiskt
omdome sina speciella krav pd kompetent lyssnande, krav som forutsitter systemspecifika,
samverkande och ansvarsfulla sitt att lyssna (Kankkunen 2018). Sdledes ar kriterierna for elevens
kompetenta lyssnande att hen som ljudaktor kédnner till principerna fér kommunikation genom tal,
musik och ljudlandskap, behérskar de arbetssétt som behdvs vid olika kommunikationssituationer

och agerar pa ett etiskt hallbart sétt.

Ovan har konstaterats att delkomponenterna i Rests (1986) modell, etisk kénslighet,
problemldsning, motivation och verkstédllandeformaga, tillsammans bildar en analytisk och logisk
beskrivning av den etiska omdomesprocessen. Nar modellens delkomponenter anvinds som
delkomponenter i etiskt kunnande med koppling till lyssnande kan modellen vid lyssningsfostran
tillampas for att utvirdera utvecklingen av elevens etiska omdome. Att utvdrdera lyssnaren fran
oskicklig till skicklig dr 4ndd en utmaning, eftersom endast en del av lyssningskompetensens
delomraden kan iakttas direkt. I grupp ér det ofta kréngligt eller till och med omojligt att jimforbart
utvdrdera individuella fardigheter inom véxelverkans- och samarbete, eftersom till exempel
lyssningsattityden inte nddvéandigtvis framgar av elevens beteende (se Luostarinen och Peltomaa

2016).

Avslutning

I det hér kapitlet har jag forklarat hur véra attityder och sétt att lyssna centralt paverkar hur vi beter
oss mot varandra. Frdn denna utgéngspunkt ter sig en dialogisk lyssningsattityd och dialogiskt
lyssnande som ett redskap for etisk samverkan, men ocksé som en garanti for en etiskt hallbar
framtid. Fordndringar i vérlden runt omkring leder till ett behov av mangsidigt etiskt kunnande
kopplat till lyssnande. Vi kan forutse att betydelsen av lyssningsforméga till exempel i att soka
information och behérska omfattande kunskaps- och fardighetshelheter kommer att framhévas
ytterligare. Aven digitaliseringen har bidragit med egna specialutmaningar i friga om
kommunikation ménniskor emellan, etiskt omddme och beslutsfattande. Att begrunda lyssnandets
etik ar behovligt 1 de sociala mediernas tidevarv, nér vi tvingas ta stdllning exempelvis till hatprat
och misskreditering. De viktigaste etiska fragorna i framtiden hénger &ndé inte nddvéandigtvis ihop
med teknologi eller artificiell intelligens utan — precis som hittills — med ménniskor och ménniskors
agerande. Nér betydelsen av kollektivt kunnande framhévs blir en specialutmaning i de digitala
mediernas era att utveckla larandet sa att det stoder barns och ungdomars framtidshopp, deras

méngsidiga empatiformaga och vixande till etiska ljudaktdrer.



I vart nuvarande levnadssitt haller vi allt oftare kontakt med varandra via digital teknologi. Den
digitala tekniken har mdjliggjort snabbare och méngsidigare vixelverkan én tidigare, oberoende av
tid och rum.” Trots kommunikationsteknologins utveckling kan man hivda att kommunikationens
ménskliga och kroppsliga dimension inte forlorat sin betydelse i den teknifierade vérlden.
Mainniskan har fortfarande ett behov av dkta néarvaro, av att mota den andra, forsta och bli forstadd.
Vi kan anta att dialog ansikte mot ansikte kommer att bevaras som en central form av vixelverkan
inom néra relationer. Att lyssna dr ocksé en arbetslivsfiardighet som automatik och artificiell
intelligens inte kan ersétta sa ldtt. Forandring av social praxis géllande olika sétt att lyssna okar
dnd4 behovet att med hjdlp av pedagogik forstdrka olika kommunikationsfardigheter som hor ihop

med samverkan.

For att trygga demokratins framtid mitt bland ekonomiska, sociala och ekologiska kriser behovs
medborgarkunskaper i samverkan. Darfor bor man inom den grundldggande undervisningen,
speciellt i de hogre arskurserna, fasta uppmarksamhet vid att inte demokratifostran och
undervisning i samverkansfardigheter hamnar i skuggan av amnesspecifika mélséttningar. Med
hjélp av lyssningsfostran kan musiken inom den grundlidggande undervisningen stoda de
konventionella musikmalsdttningarna som ingdr 1 uppdraget att undervisa och fostra samt i det
kulturella uppdraget, men ocksé stoda forverkligandet av den grundlidggande undervisningens

samhilleliga uppdrag och framtidsuppdrag.

I de gillande grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2014) kan
dialogiskt lyssnande till musik och ljudlandskap implicit ldsas in som en lyssningsattityd man
efterstravar. Eftersom delaktighet och deltagande forutsatter jamlik dialog framhivs det dialogiska
lyssnandets betydelse som grund for samverkan och ett samhélleligt liv. En dialogisk och empatisk
lyssningsattityd har en betydande roll vid demokratisk vixelverkan och samverkan ménniskor
emellan, men ocksé i frdga om en individuell och kollektiv musikrelation samt ansvarsfull

anknytning till det gemensamma ljudlandskapet.

Medvetenhet om det dialogiska lyssnandets betydelse borde synas béttre sdvil 1 grunderna for
laroplanen som i ldrarutbildningen. I grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen
innebdr det att mal géllande lyssnande skrivs in tydligare och pa ett mer omfattande plan som en del
av undervisningen i kommunikationsfardigheter, till exempel i avsnittet om den grundlidggande

undervisningens mangsidiga kompetens och i de &mnesspecifika mélséttningarna. Méngden

7 Digitaliseringen &r ocksé nirvarande vid kulturevenemang sdsom teaterforestillningar och konserter, déir konstndren
upprétthaller live men evenemanget strommas. Vid en livekonsert kan artisten vara en hologramartist.



didaktik gillande lyssningsfostran borde utdkas vid musikpedagogutbildningen, liksom méngden ur
ljudlyssnandets synvinkel pedagogiskt motiverade dvningar i lyssningsfardigheter for tal, musik och

ljudlandskap.

Den finldndska musikpedagogiken kan befinna sig i frimsta ledet i friga om praxis for dialogiskt
lyssnande och utveckling av verksamhetskultur. Jag foresldr att musikpedagoger, som inom den
grundliggande undervisningen i forsta hand ansvarar for att ldra eleverna lyssna till musik och
ljudlandskap, 1 skolkollektivet tar storre ansvar for att frimja elevernas fardigheter inom
vixelverkan och samarbete. Pé sa sitt kan lyssningsfostran som utgér fran etisk samverkan innebéra
samhilleligt betydande virdefostran, dir eleverna lir sig att forutom till varandra ocksa lyssna till

musik och ljudlandskap.

Att forsta det dialogiska lyssnandets betydelse 1 forverkligandet av den grundldggande
undervisningens uppdrag skapar en grund for att utveckla musikpedagogikens malsittningar och
undervisningspraxis. Ur den etiskt hallbara framtidens och kulturens perspektiv ar frdgor kring till
exempel audiovisuell kommunikation, musikkonsumtion samt individens och kollektivets
vélbefinnande centrala inom musiken i den grundlidggande undervisningen. Genom att undervisa i
dialogiskt lyssnande stoder musikpedagogerna att eleverna tar till sig ett demokratiskt levnadssiitt.
Nér man 1 skolarbetet dagligen verkar enligt principerna for dialogiskt lyssnande forstarker
undervisningen elevernas delaktighet och kompetensbas for att vixa till aktiva medborgare.
Synvinklar kring en etisk hallbar framtid i frdga om att anvinda demokratiska réttigheter och
friheter samt ansvarsfull kommunikation, konsumtion och vélbefinnande sammanfogas da till att

utgora en naturlig del av musikens innehall i den grundldggande undervisningen.

Som bist kan dialogiskt, kritiskt och kollektivt lyssnande leda till flexibelt samarbete och
reflekterande informationstolkning. Att begrunda och omvérdera tanke- och verksamhetsmodeller
mdjliggor for sin del att agera annorlunda. Det bésta sittet att 6ka forstdelsen mellan ménniskor ar

att lyssna.
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